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2. PRESENTACION

a) Ubicacion de la materia en el plan de estudios.
La materia de Francés se ubicaen el plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria de la siguiente manera: un ciclo que se imparte en los seis afios
del bachillerato (tres de Iniciacion Universitariay tres de Preparatoria); otro ciclo que consta de dos cursos que se imparten en el 5° y 6° afio.

CICLO DE SEISANOS.
En este ciclo los cuatro primeros cursos tienen categoria de asignatura obligatoriay los dos Ultimos de selectiva obligatoria, lo que, de hecho, lo divide en
88F:an9[Oqgﬁoabarca los seis afios y otro formado por los cuatro obligatorios para aguellos alumnos que optan por estudiar otra lengua extranjera a partir

Los seis cursos son seriados, es decir. que el primero es base de todos los otros y antecedente del segundo; éste es consecuente de aquél y, a mismo
tiempo, antecede a tercero y asi sucesivamente.

Este programa corresponde al curso de Francés VI que se imparte en el 6° afio del bachillerato, y es consecuente de los cursos de Francés IV y Francés
\nqa%%rrceusrpglocnqu?ntes al 4° y 5° afio del bachillerato. Es parte integrante del nicleo  Formativo-cultura en el &rea de Lenguaje, culturay comunicacion del

b) Exposicion de motivosy propositos generales del curso.

Desde su nacimiento la Escuela Nacional Preparatoria se havisto enriquecida con la inclusién del estudio de Ienguas extranjeras dentro de su curriculum.
Asi fue concebida su doctrina. Sin embargo, cuando se quiere argumentar acerca del estudio de lenguas extranjeras en nuestra Preparatoria, con razones
especificas y observables a corto plazo, uno se enfrenta a la imposibilidad de explicar cabalmente el por qué es no s6lo conveniente, sino necesario, que
el bachiller cuente, en su experiencia intelectual, con las habilidades y competencias que le proporciona el poder captar, desde el lenguaje, una vision del
mundo diferente a lapropia. No se puede reducir sdlo en acciones concretas el amplio espectro de posibilidades que el estudio de la lengua contiene. Las

ventajas no se observan a simple vista. Las lenguas extranjeras dejan un sustrato en el estudiante, en la medida en que incorpora experiencias vividas a
na nueva cultura, para interpretar conocimientos interdisciplinarios. La capacidad de observacidn, de comparacion, de

YR 6 o eSSt SR 5 R
Como parte integrante de la Universidad Nacional Auténoma de México, la doctrina de la EscuelaNacional Preparatoria también traduce el espiritu de
universalidad de sus estudios al proporcionar a sus estudiantes la posibilidad, quizés Unica, de asomarse, en €l sal6n de clases a mundos fascinantes; y
como resultante, da cabida a la formacion de profesionales con una identidad nacional y con criteriotambién universalista.

A lo largo de la historia en el mundo, y cada vez con mas justificaciones préacticas, los planes de estudio de las escuelas, desde la educacién primaria
hasta la superior han incluido varias lenguas en sus curricula como signo de riqueza en el ofrecimiento académico a sus estudiantes.
Iélacgsggteélrapvggieggalti&e grlag%rr%g,eﬁigﬁygucién de ensefianza media superior, tiene, entre sus principales objetivos, la formacion integral de los alumnos y
El curso de lamateria de francés enfocado a la habilidad de comprension de textos escritos cumple precisamente con ambos objetivos.

Para lograr la habilidad de comprension de textos escritos, se requiere desarrollar en los estudiantes « la reflexidn, la capacidad de hacer inferencias en
gfﬂﬁﬁﬁﬂgﬁ’s niveles, laresponsabilidad de su propio aprendizaje, la autocriticay la interpretacion razonada. Aspectostodos de la formacion integral de los



Al enfrentarse a textos escritos en francés después de los cursos precedentes de cuatro habilidades, los alumnos descubren una metodologia Util para
alizar rocedir?ienéos Iée§?1icos 3/ alretc')ricos propios de la lengua escrita, sensibilizandose asi a reconocimiento de esquemas mas estructurados

ormalmente que los de lalehguaoral.

Los estudiantes apreciaran la estructura general del francés escrito y examinardn los contenidos de los textos. Al hacerlo se conectaran

,Inégﬁ%%cl rIai‘nariamente, con otras materias del plan curricular, con la oportunidad de adquirir conocimientos Utiles para su vida como estudiantes de

Al mismo tiempo que aprenderan francés, desarrollaran destrezas para estructurar € razonamiento, 1o que obviamente redundard en la madurez como

é%tgg%se reHuens]%%rgol; puesto que los mecanismos cognoscitivos, el empleo de laldgicay el conocimiento del mundo pueden utilizarse en cualquier campo

Al final del curso el alumno sera capaz de discriminar los elementos morfolGgicos, 1éxicos y sintacticos que caracterizan a los textos argumentativos a
partir de textos escritos en francés provenientes de libros, revistas de divulgacion cientificay cultural, periédicos y otras fuentes.

e) Caracteristicas del curso o enfoquedisciplinario.

La metodologia de este programa se basa en € proceso ensefianza - aprendizaje de la comprensién de lectura, es decir que los alumnos se enfrentaran
continuamente a problemas reales de lectura para que ellos mismos, mediante lareflexion grupa o individual, aprendan a darles soluciones y se formen
asi como lectores conscientes y con pensamiento critico. Para lograrlo se presentan opciones de actividades de aprendizaje con un diferente grado de
dificultad ascendente, centradas en estrategias de adquisicion del conocimiento, que los llevaran a utilizar la l6gica y su conocimiento del mundo en la
realizacion, confirmacion o rectificacion de hipotesis,. de acuerdo a los indicios que proporcionan los textos desde sus diferentes niveles: linglistico,
semantico (o de significado) 'y pragmatico (o de intenciones).

En este enfoque metodoibgico es muy importante considerar cuatro etapas basicas como proceso sistemético de la clase.

Primera etapa de la clase. Reflexiones oralesy en grupo auspiciadas por € profesor y especificas para cada texto seleccionado a partir del titulo.
Predicciones sobre: € posible contenido seméntico (conceptual); € probable texto (conferencia, noticia, reflexion, anuncio, entre otros); las probables

caracteristicas formales del texto (introduccidn, conclusion, complicacion, resolucion, por ejemplo); los posibles recursos empleados en cada caso
(ejemplos, definiciones, comparaciones, metaforas, enumeracionesy otros).

Segunda etapa de la clase. Asignacién de latarea con cada texto. Al inicio del curso se pedira a los alumnos solucionar una incognita como las

siguientes: déterminar de qué se habla en general; quién habla; a quién va dirigido (publico previsto); qué se dice especificamente (a nivel detalle); por

gué se dice algo; para qué se dice ese algo (de !o que trata el texto); donde sucede (n) la (s) accién (es); qué pretende el autor del texto (informar,
onvencer, advertir, aconsejar, etc.); qué tono posee € texto (irénico, comico, épico, etc.); cua es la opinion fundamentada del lector sobre € texto

?tomando en cuentalo é)I ch% en tgxtgsl.

Conforme vaya avanzando € curso se les pedira aplicar una mayor precision y solucionar més incognitas del texto.

Tercera etapa de la clase. Primero la lectura: individual, por pargjas, en pequefios grupos, segin € texto y la tarea especifica, para que verifiquen s

acertaron en sus predicciones o no 'y por qué. Y segundo, larealizacion de latarea especifica sefialada.

Cuartaetapa de la clase. Comentario del proceso de lectura efectuado.

Esta fase se concibe como la mas importante, puesto que permitira € analisis de los pasos seguidos por los alumnosy porque aqui se presentan, mediante
la participacion de profesor y alumnos, los conceptos que les serviran como guia para extraer informacion de los textos. Aunque es dificil prever como se

desarrollara esta etapa, se puede mostrar algunos lineamientos generales para que e profesor guie la discusion.



Apoyarse en: lapremisa de logicidad (consideracion preliminar de que todo lo que percibimos debe ser coherente, 16gico); €l conocimiento del mundo de
los propios alumnos; la posible reiteracion, redundancia o énfasis del texto; la estructura del texto para inferir qué tipo de informacién se puede esperar;
los conocimientos linglisticos de los alumnos; los conocimientos de los alumnos sobre el tema dado; la extension y fuente del texto; el concepto de
"marco” (todos aquellos aspectos légicos que se pueden inferir en un determinado hecho); las modalidades del enunciado (aseverar, preguntar, negar, es
facil, es dificil, se necesita, se debe, me parece, me gusta, me disgusta, es conveniente, es necesario, puede ser, etc.); discriminacion de las operaciones
de asociacion o disociacion que relacionan argumentos. De asociacion: complementacion, consecuencia, implicacion, unioén, adicion. De disociacién:
jerarquizacién, oposicién, diferencia, incompatibilidad.

Este curso de Comprensién de textos escritos en francés esta previsto para sensibilizar a los alumnos a una lectura de estudio de textos que planteen tesis
sobre diversos temas. Obviamente el profesor tiene la libertad de agregar textos con otras caracteristicas cuando asi o requiera, de acuerdo a propositos
especificos de laclase.

La decisién de concebir como principal objeto de estudio textos que presenten tesis se fundamenta en las siguientes consideraciones: la mayoria de los
textos de cualquier area del conocimiento se ajusta a esta categoria; abarca clasificaciones como articulos de opinion, conferencias, ensayo, publicidad,
divulgacion cientifica y divulgacion cultural en general; la descripcion y la narracién pueden formar parte de la argumentacion; esta estructura se
encuentra también en muchostextos literarios aungue en ellos no predomine lafuncion de convencer a lector.

Se considera que a ingresar a curso los alumnos ya poseen los conocimientos linglisticos de los cursos precedentes centrados sobre todo en la expresion
oral. Por lo tanto se reforzardn sélo aquellos elementos morfoldgicos, sintécticos y Iéxicos del francés que incidan en la comprensiéon de los textos
escritos anivel de reconocimiento o discriminacion.

En seguida se presenta la lista de elementos linglisticos minimos de un curso de comprension de lectura como €l nuestro, segln la investigadoran Anna
Ciliberti |

Elementos intralingtisticos.

1. Reglas morfoldgicas.

Discriminacién de genero y nimero de sustantivos y adjetivos (incluidos los articul 0s).
Reconocimiento de la denotacién de persona y nimero en los verbos.

Discriminacién modal, temporal y aspectual de los verbos.

Reconocimiento de la estructura de tiempos compuestos.

Reconocimiento de irregularidades en los verbos.

Discriminacién en el uso de las preposiciones.

Discriminacién de género, nimero y persona en pronombres personales y posesivos.

Discriminacién de género, nimero y persona en pronombres personales como sujeto o complemento.
Reconocimiento de género y nimero de pronombres demostrativos.

Reconocimiento de persona, género y nimero en adjetivos posesivos.

Reconocimiento del grado en el sustantivo y en el adjetivo (diminutivo, aumentativo, superlativo y despectivo).
Reconocimiento de voz pasiva.

Ciliberti, Anna. Stretegie di letturain lingua straniera, en LEND |X,(1980), n.3
- Note sull'abilita di lettura, en LEND, 1980, No.3.



Reconocimiento de afijos y derivaciones.
Reconocimiento de raices.

2. Reglas sintéetieas.

Reconocimiento de laestructurade lafrase.

Reconocimiento del orden de los vocablos en frases simplesy complejas.

Reconocimiento de los diferentestipos de frase (explicativa, continuativa, etc.).

Reconocimiento de laelipsis (con las caracteristicas especificas de la lengua meta).

Discriminacion de conectores l6gicos y retéricos.

Discriminacion de referentes de los elementos anaf 6ricos.

Elementos Iéxicos.

Discriminacion del significado anivel de vocablo, frase, proposicion.

Discriminacion de unidades Iéxicas que pueden asumir mas de una funcién, (por ejemplo: la= articulo o pronombre).
Discriminacion de expresiones idiomaticas.

Discriminacion de la connotacion cultural de una palabra.

Elementos interlingdsticos.

Discriminacion de cognados y falsos cognados.

La progresién de la complejidad en los textos se basa en la combinacién de:

1. Estrategias de aprendizaje,

2. Tareas asignadas, y

3. Contenido de los textos.
El eprofesor eberd o S(?rvar atentamente los tres aspectos para graduarlos de modo que no rebasen €l nivel de dificultad relacionado con las habilidades
que vayan adquiriendo los alumnos.

Iﬁraosgggrmeg)s. gue se asignan a los alumnos se presentan, de acuerdo a su grado de dificultad, en la segunda etapa de la clase (pagina 4 de este mismo
Iﬁr%sg?gltﬂlr]%t_egias de aprendizaje también se clasifican segun su grado de dificultad en los diferentes momentos de las tres unidades que componen €l

A continyacion se enlistan los criterios guia para calcular la dificultad de los textos en sus niveles semantico, linglistico y pragmético.

Contenido semantico.

Mayor complejidad :

Mientras mas especifico es el tema.

A mayor profundidad en € tratamiento del tema.

Mientras menos respeta las caracteristicas textuales de la estructura a la que pertenece.

Mientras mas requiere operaciones de reconstruccion.

Mientras mas se superpone un orden |6gico (relaciones entre hechos, razonamientos).

Menor complejidad ¢

Mientras mas redundante o reiterativo es un texto.

Mientras méas cohesion existe.



Mientras mas sigue un orden cronolégico.

Mientras mas trata de cosas concretamente observables.

Contenido linguistico.

Mayor complejidad:

Mientras mas extensos sean los parrafos con uso de incidentales y subordinadas.

A mayor uso de figuras retéricas (metéforas, hipérbaton, etc.).

Mientras mas culto sea el lenguaje.

Mientras mas conectores 10gicos y retoricos se sobreentiendan. Mientras mas cambios de modos y tiempos verbales haya. A mayor uso de elipsis.

A mayor connotacion.

Contenido pragmatico.

Mayor complejidad:

Mientras mas actos de habla indirectos haya.

A mayor carga emotiva.

Mientras menos evidente sea el autor dentro del texto.

Nota: En cada unidad del programa se sugieren estrategias de aprendizaje que se pueden usar reiterativamente con diferentes textos de caracteristicas
similares, e incluso se pueden hacer combinaciones segln el criterio del profesor.

d) Principales relaciones con materias antecedentes, paralelas y consecuentes.

El programa de Francés VI se relaciona con otras materias.

Antecedentes en cuarto y quinto afio: Lengua Espafiola: que sirve de apoyo comparativo entre la lengua materna y la lengua extranjera.

Logica: parafavorecer lareflexion sobre e funcionamiento de cualquier lenguay, en general, parae aprendizaje de cualquier disciplina.

dHéségrri? enpi)\é%résgr: para ubicar la cultura de los pueblos de hablafrancesaatravés del tiempo y su relacion con los demas paises y asi entender su manera
Eéignbog@ias Grecolatinas del Espariol: porque son, entre otras, una de las bases de la lengua francesa que permitird inferir el significado de algunas

Literatura Universal: porque ubica la trascendencia de las literaturas de expresién francesadentro de laculturauniversal.

Paralela en sexto afio: Psicologia ¢ porque a mismo tiempo que e alumno se conoce, aprende a conocer otras maneras de ser y de pensar de otros
na capacidad de tolerancia y de convivencia. Por otra parte, un curso de lengua requiere del apoyo en puntos tedricos basados

BHEf%l Bgi%l%gla cggklcicr,cHlva

e) Estructuracion listada del programa.
Primera Unidad: Papel activo del lector.

El significado: su blsqueda.

La légica, filtro de la informacion.

Hipdtesis. formulacion, confirmacién y/o rectificacion.
Segunda Unidad: Seleccion de lainformacion: recursos especificos.

Memoria acorto y a largo plazo.



Eracl on resion, generalizacion y construccién de proposiciones.
EI’UCIUI’E[% textg g y prop

Tercera Unidad: FH ((::lﬁjr}%s ad?l a}%a% a ”'Vg\?ec Gce(?rpe)r&cacmn informativa (o referencial), argumentativa (o apelativa) y expresiva (0 conetiva).

Redundancia, reiteracion o énfasis del texto.
Asociacion y/o disociacion en € texto.

ﬁe% gﬁzqa%i%erlleggo& u%ec igggrm nacion, de cierre de existencia 'y de admisibilidad.



a) Primera Unidad: Papel activo del lector.

b) Propésitos:

El alumno sera capaz de utilizar su competencia linglistica en francés y las estrategias generales de aprehension del conocimiento para identificar el tema

3. CONTENIDO DEL PROGRAMA

principal y latesisexpuesta en untexto argumentativo.

HORAS

30

CONTENIDO

El significado: su busqueda.
La ldgica, filtro de la informacién.

Hipétesis:  formulacién, confir-
macién y/o rectificacion.
Niveles del texto: semantico,

lingliistico y pragmético.
El lector y su conocimiento del
mundo.

DESCRIPCION DEL CONTENIDO

significado es una
en e ser humano.
utiliza  estrategias
generales de aprehensién del
conocimiento, como la ldgica, que le
permite interpretar y procesar cualquier
informacién.

Con base en la Idgica como premisa, €l
lector realiza continuamente hipétesis que
a su vez confirma o rectifica en diferentes
niveles del texto: semantico, linguistico y
pragmatico.

También utiliza su conocimiento del
mundo que esta determinado sobre todo
por el contexto social, los propositos
individuales para la adquisicion del
conocimiento especifico y € estado de
animo particular.

La blsgueda de
tendencia universal
Para encontrado

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
(actividades de aprendizaje)

Primera estrategia:

Con un texto titulado, auténtico (no
prefabricado ni manipulado con fines
pedagdgicos), breve (dos o tres parrafos),
de divulgacion cultural, que no esté
basado en elipsis, que no contenga
parrafos con  numerosas  oraciones
subordinadas y que no se argumente con
diferentes tiempos o modos verbal es.

Los alumnos:

1. Leen solo € titulo y tratan de inferir a
partir de é la informacion contenida
en el texto utilizando su conocimiento
del mundo.

2. Expresan oralmente sus suposiciones
sobre la forma en que esta
desarrollado el tema.

Leen el texto completo y comprueban s

acertaron o no en sus predicciones.

Segunda estrategia:

Con un texto de divulgacion cultural que
no contenga cambios de tiempos

BIBLIOGRAFIA

Profesor :
1
2
3

Alumno:

~No b wN -



HORAS

CONTENIDO

DESCRIPCION DEL CONTENIDO

EREFSE DIDACTICAS
—————————— (actividades de aprendizaje)
verbales o de modos y que
suficientemente redundante, que contenga
claramente las categorias de introduccién,
desarrollo y conclusion; con cuestionario.

Los alumnos:

Ll. Leen solo las preguntas.

. A partir de la lectura de las preguntas
hacen predicciones o hipétesis acerca
de lo quetratarael texto.

3. Leen e texto para comprobar s
acertaron 0 no en sus suposiciones y
por qué.

4. Responden a las preguntas.

5. Se revisan las preguntas para tratar de
encontrar la relacion logica entre
pregunta y respuesta sin recurrir a la
traduccién literal.

Terceraestrategia:

Con una reflexiéon, anécdota, chiste o
resefia de escasa extension
(aproximadamente IO renglones) y con
referencias de la fuente de donde se
extrajo.

Los alumnos:
Leen el titulo y la parte del texto que

tenga menos relacion con él. Esta parte
es también la que tiene menosi



HORAS

CONTENIDO

DESCRIPCION DEL CONTENIDO

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
(actividades de aprendizaje)

(por ejemplo, el desarrollo).

2. Expresan sus inferencias acerca de la
parte del texto no leida para establecer
la conexién entre €l titulo y la parte
leida.

3. Leen la parte faltante para verificar si
acertaron o no en sus predicciones.

4. Revisan y razonan el proceso seguido
en su lectura.

Cuarta estrategia:
Los alumnos:

1. Leen un texto de cortaextension.

2. Reconocen por medio de lectura de
barrido €l tipo de publicacién a la que
pertenece.

3. Leen la primera proposicion y la
Gltima del texto dado (puesto que en
un texto pequefio la introduccién y la
conclusién se expresan con una o dos
proposiciones).

4. A partir de la informacién leida, tratan
de inferir lo que dira la parte del
desarrollo (en forma individual o en
parejas).

5. Comprueban que al leer un texto corto
es preferible hacerlo linealmente, ya
que no es muy redundante ni a nivel
vocablo ni anivel concepto.

Leen el texto completo para verificar si

acertaron y en qué puntos; y S no,

reflexionan a qué se debio.

BIBLIOGRAFIA



CONTENIDO DESCRIPCION DEL CONTENIDO ESTRATEGIAS DIDACTICAS BIBLIOGRAFIA
(actividades de aprendizaje)
7. Revison. Se retornan los diferentes
puntos del procedimiento para que los
alumnos expresen sus puntos de vistay
digan, incluso, la forma en que
cambiaron o confirmaron predicciones.

Bibliografia:

iPara el maestro.

I1. Charaudeau, Patrick, Langue et discours. Paris, Classiques Hachette, 1980.

I:2. Jiménez, Gilberto, Poder, estado y discurso, Perspectivas sociologicasy del discurso politico-juridico, Capitulo quinto, México, UNAM,
ﬁe(x)lréggaigRééo Yolanda, Guia metodolégicapara cursos de comprension de lectura en segundas lenguas de origen latino, Tesis UNAM,

?ara el alumno.

. Capelle, Guy, Ecritures 1, 2, 3, Textes et documents, exercices de compréhension et de production écrites. Hachette, Paris. 1980.
2. Grandes Oeuvres, Niveau 2, plusieurs titres, Coll. "Lecturefacile". Paris. Hachette.

3. Dictionnaire de la languefrancaise. Paris Hachette, 1995.

4. Larousse de la conjugaison. Paris, Larousse.

5.Revue Phosphore. Paris, Bayard Presse Jeune.

5.Revue Ca m intéresse. Paris, Prisma Presse.
7. Revue Science & vie. Paris, Excelsior Publications.



a) Segunda Unidad: Seleccion de lainformacion: recursos especificos.

b) Propdsitos:
El alumno sera capaz de utilizar conocimientos especificos sobre la estructura del texto argumentativo y sobre mecanismos de memoria para almacenar
informacién sintetizada, para discriminar con sus propias palabras y en espafiol la o las tesis expuestas y los argumentos principales de apoyo.

HORAS CONTENIDO DESCRIPCION DEL CONTENIDO ESTRATEGIAS DIDACTICAS BIBLIOGRAFIA
(actividades de aprendizaje)

30 Memoria acorto y alargo plazo. En su busgueda de significado en todos los Primera estrategia: Profesor:

niveles, e lector transformala informacion 1

Operaciones de supresion, superficial en informacién profunda. Para 1. Se selecciona un texto que presente 2

generalizacion y construccion de hacerlo utiliza primero lamemoria a corto  claramente, divididas la introduccion, 3
proposiciones. plazo; sin embargo, éstatiene un limite y el desarrollo y la conclusion. Se

jpara almacenar nueva informacion primero fotocopia y se recorta en las tres partes Alumno:

Estructura del texto. hay que vaciarla. Entonces la informaidn antes mencionadas. Para no dar pistas, 1

pasa a la memoria a largo plazo, ya  sequitael tituloy los margenes. 2

Funciones del texto a nivel de la sintetizada, para que pueda después ser 2. El grupo se divide en equipos de tres 3

comunicacion: informativa (o reproducida o reestructurada. personas y a cada una de ellas se le da 4

ireferencial), argumentativa (o Para transformar la informacion de una parte del texto. 5

apelativa) y expresiva (o conativa). superficial a profunda el lector realiza las 3. Se explica a todo el grupo que tiene el 6

siguientes operaciones: mismo texto y que cada uno de los 7

supresion: que consiste en tomar solo miembros de los equipos debera
aquello que es pertinente y desechar lo determinar, como primer objetivo, qué
superfluo. Aqui interviene €l estado parte le toc6. Pueden ayudarse con las
cognoscitivo del lector, quien otorgara siguientes preguntas:
diferentes grados de pertinencia a los @) ¢Seinicia una descripcion?
detalles. Puede abreviar en una o dos b) ¢Se presentan personajes?
proposiciones toda la informacién que  c) ¢Se plantea un problema?
considere importante, y para ello rescata  d) ¢Se presupone informacion dada?
s6lo aquella informacién sin la cual el €) ¢Se esta gjemplificando
texto no seria coherente. 0 comparando algo?

f) ¢,Se dan alternativas?

0) ¢Es unamoraleja?

h) ¢Se establecen consecuencias? etc.



I-HORAS

CONTENIDO

DESCRIPCION DEL CONTENIDO

Generalizacidn: para realizada el lector 4.

requiere de términos que indiquen algo
global, mas generales que los empleados

en cada una de las proposiciones. Pero la
generalizacién no puede establecerse
arbitrariamente porque se corre el riesgo
de que ya no refleje a texto, y no debe ser
tan amplia que no permita saber a qué se
refiere en particular. Entonces, es facil
advertir que habra diferentes grados de
generalizacién: de un parrafo, de una
pagina, de un capitulo, de un libro.

Construccion: el lector tiene que construir
una o dos proposiciones diferentes a la
secuencia sintetizada. Lo hace con base en
las reglas de supresion y gene- ralizacion.
En ciertos textos podemos encontrar,
proposiciones que engloban lo sintetizado.

El esquema basico del texto
argumentativo establece una relacion de
probabilidad y de credibilidad entre
hipdtesis y conclusion. El autor hace una
esquematizacion de larealidad para que €l
lector verifique sus hipo6tesis en las
conclusiones del texto.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
(actividades de aprendizaje)
Después de un tiempo razonable para

leerlo, los alumnos retendran la mayor
parte de la informacion de su
fragmento y lo regresaran al profesor;

. Comunicardn a sus compaferos de

equipo la informacién contenida en su
fragmento. Comenzard e que crea
tener la conclusion y tratara de inferir
la informacion contenida en las otras
dos partes del texto. Los otros dos
miembros del equipo sélo escuchan a
su compafiero. Posteriormente hard lo
mismo que el primero, é que crea
tener el desarrollo, y finalmente é que
tenga la introduccion;

Expresaran cémo se sintieron, si se
angustiaron, si acertaron en general, Si
en los diferentes equipos hubo mas de
una persona que creiatener una parte
determinada y como lo solucionaron;

* Regresaran a sus lugares y leeran el

texto completo, para: analizar por
procesos que siguieron; motivarse para
captar en detalle el texto; confirmar sus
conclusiones o cambiar-las; constatar
que el enfoque es diferente en cada
parte de[ texto;

. Revisaran grupalmente y leeran en voz

alta cada fragmento del texto. Algunos
de los alumnos daran la informacion
contenida en sus fragmentos a nivel de
comprension, no de traduccion. Asi se
vera s la informaciéon queda clara o
no.

BIBLIOGRAFIA



HORAS CONTENIDO DESCRIPCION DEL CONTENIDO [ ESTRATEGIADIDACTICAS BIBLIOGRAFIA
(actividades de aprendizaje)

Mientras mas  verosimil sea la Segundaestrategia:
fundamentacion de la tesis propuesta por
el autor mayor sera la persuasion del Con untexto sobre un personaje,
lector.

Los alumnos:
En todo texto estan presentes tres
funciones en el plano de la comunicacion: 1 Leen e texto a grandes rasgos y en
la informativa, la argumentativa y la  forma individual sdlo para descubrir de
expresiva. qué o de quién se habla;

2. A partir de sus propias observaciones,
La funcion informativa tiende a disminuir  reflexionan sobre qué tipo de
el nivel de incertidumbre del lector en un informacion se puede esperar en un

campo referencial dado. texto sobre un personaje;
La funcion expresiva consiste en la3. Seayudan con las siguientes preguntas
presencia del autor dentro de su texto (aunque no siempre tienen respuesta en

La argumentativa, la mas compleja,  un textotodos los factores):
consiste en la esquematizacion de la  /como es? (en los aspectos: fisico,
realidad dentro del texto para hacerla  moral, social, politico, histérico y
creible. psi col 6gico);
&qué hace?, ¢por qué?, ¢,para qué?,
¢como?, ¢,cuando?, ¢,donde? ; [

4. Vuelven a leer el texto y por escrito
discriminan la informacién, seleccio-
nando sblo 1o que se refiere
directamente al personaje, ya-que esto
sirve para darle el contexto adecuado
al personaje mismo;

5. Revisan y se cotejala informacion y el
profesor apunta en €l pizarron la
informacion extraida por cada alumno;
se busca el consenso del grupo sobre la
importancia de la misma; se separa
dicha informacién por columnas de tal
modo que después se pueda relacionar



HORAS CONTENIDO DESCRIPCION DEL CONTENIDO ESTRATEGIAS DIDACTICAS
(actividades de aprendizaje)

tanto horizontal como verticalmente; al
final se preparan reactivos de opcion
multiple o de falso y verdadero,
haciendo notar que los reactivos
reflejan la misma informacion extraida
por 1os alumnos.

c) Bibliografia:

Para el profesor.

1 Perelman, Ch., L ‘empire rhétorioque, Vrin, Paris, 1977.

2. Van Dijk, Teun A., Estructuras yfunciones del discurso, México, Siglo XX| Editores, 1980.
3. , La ciencia del texto, México, Paidds, 1978.

Para el alumno.

1 Alvarez, Ignacio, et d. Lecture et réflexion, Serie textos preparatorianos/9, UNAM, ENP, 1992.
2. Lire enfranc¢ais, plusieurs titres, Coll. "Le livre de poche". Paris. Editorial Hachette.

3. Dictionnaire Hachette de la languefrancaise, Editorial Hachette, 1995.

4. Dubois, Jean, et d., La nouvelle grammaire dufrancais, Larousse, 1972.

5. Larousse de la conjugaison, Paris, Larousse.

6. Revue Ca m 'intéresse. Paris. Prisma Presse.

7. Revue Science & Vie. Paris. Excelsior Publications.

BIBLIOGRAFIA



a) TerceraUnidad: Lecturadetalladay analitica del texto.

b) Propositos:
El alumno sera capaz de utilizar su competencia para discriminar los diferentes indicios del texto argumentativo para realizar, con sus propias palabras y
en espafiol, la sintesis del mismo.

HORAS CONTENIDO DESCRIPCION DEL CONTENIDO ESTRATEGIAS DIDACTICAS BIBLIOGRAFIA
(actividades de aprendizaje)

30 Redundancia, reiteracion o énfasis El autor de un texto quiere siempre Primera estrategia: Profesor:
en el texto. asegurarse de que su mensaje sea lo mas 1

claro posible. Para ello no hablade muchas Con textos que planteen tesis; con 2

Asociacion y/o disociacion en e cosas alavez, sino que toma un puntoy lo introduccion, desarrollo 'y conclusion 3

texto. desarrolla mediante la redundancia, la evidentes. 4
reiteracion o e énfasis a nivel lingistico, 5

Reglas de selecciéon, de deter- semantico y pragmético con el objeto de Los alumnos. 6

minacion, de cierre de existencia y :que el lector tenga diversas posibilidades |. Examinan el texto seleccionado para

de admisibilidad. i de captar el mensaje. observar los recursos que emplea el Alumno:
autor para marcar el tema principal de 1

Modalizacién del enunciado. Para analizar un texto es importante saber su escrito (descubrirdn que el autor se 2
ademas que €l autor procede de dos mane- vale de la reiteracion, la redundancia o 3

ras: asociando o disociando informacion. el énfasis); 4

12. Determinan los grandes tépicos del 5

Asociar significa unir lo que la tradicion, texto y observan que son generalmente 6

la lengua y las autoridades en la materia pocos y redundantes; 7

consideran separado. Se asocia por medio 3. Después de detectar los grandes temas, 8

de implicaciones, complementaciones, leen el texto para descubrir que € 9

consecuencias, equivalencias y adiciones. autor trata el o los tépicos generales 10

sdlo bajo algunos aspectos especificos
Disociar, en cambio, significa separar lo y sefialan cudles son;
que latradicion, lalenguay las autoridades 4. Subrayan a !o largo del texto lo que se
en la materia consideran unido. Esto se  dice especificamente auxilidndose con

hace por medio de jerarquizacion, las siguientes preguntas:
incompatibilidad, oposicion o /,qué caracteristicas tiene € o los temas
discriminacion. del texto?;

Las siguientes reglas de la teoria del /,cémo funciona y/o para qué sirve el o
analisis del discurso son de gran utilidad los temas desarrollados?;

para la comprension de lectura. /,dénde, cuando, cémo, por qué?;



HORAS

CONTENIDO

DESCRIPCION DEL CONTENIDO

Reglas de seleccion: € autor escoge
puntos acerca de los cuales va a escribir.
Generalmente son muy pocos, para hacer
menos complicado € texto. (De qué se
habla en general).

Reglas de determinacion: escoge los
aspectos bgjo los cualesva atratar @ o los
tema(s) genera(es). (Cudles aspectos),

Reglas de cierre de existencia: el autor
circunscribe el objeto de su texto
eliminando del universo de significados
todo aquello que no refleja directamente lo

que considera pertinente segin su objetivo.

ESTRATEGASDIDACTICAS
(actividades de aprendizaje)

5. Finalmente, separan la informacion que
apoya latesis presentada en d texto:
opiniones externas;
estudios especificos;
estadisticas;
otros;

6. Revison: para verificar €l proceso de
lectura efectuado baséndose en los
apoyos generales presentados a inicio

del programa en la cuarta etapa de la
clase.

Segunda Estrategia:

Con textos con una tesis principal y un

Al hacerlo le adjudica caracteristicas,jmarco de referencia amplio (detalles

propiedades y funciones. (Como es, para
queé sirve, qué hace, como, por que).

Reglas de admisibilidad: son juicios
externos en los que d autor se apoya para
mostrar a lector lo bien fundado de la
seleccion del tema 'y de la caracterizacion
lograda en €& texto. (Opiniones,
estadisticas, estudios, etc.).

La modalidad del enunciado : son los
procedimientos empleados por € autor
para manifestarse dentro de su texto. Las
modalidades pueden ser de diferente tipo,]
por gemplo: me gusta, me alegro, hay
que, debe ser, es cierto, es dificil, se
necesita, se puede, posible, probable,

cierto, negar, afirmar, preguntar, uso del 3.

puntos  Suspeusivos,  signos  de
admiracién y otros,

adyacentes),
Los alumnos:

1. Expresan sus opiniones sobre los
puntos tedricos que les serviran de
apoyo para discriminar informacion y
rescatar sblo aguello que sea esencial
en el texto. Rescatan sblo & o losl
grandes temas y los argumentos|
principales. El profesor puede incluso
decirles en  cuantos  renglones
aproximadamente tendra que quedar
reducido € texto;

2. Expresan diversas maneras de realizar

|atarea anterior;

Discuten sobre elementos teoricos del

contenido de esta unidad auxiliados

por & profesor, que les sirve de guia



CONTENIDO DESCRIPCION DEL CONTENIDO ESTRATEGIAS DIDACTICAS BIBLIOGRAFA
(actividades de aprendizaje)

para realizar latarea asignada;

4. Redlizan lasintesis del texto, y

5. A partir del trabajo readlizado se
comparan las sintesis de los alumnosy
se ve cudes han sido los criterios para
rescatar o desechar informacion. El
profesor guia la discusién y € grupo
elabora una sintesis modelo del texto
tratado.

¢) Bibliografia:

Para el profesor.

1. Charaudeau, Patrick, Langue et discours. Paris, Classiques Hachette, 1980.

2. OrtegaRizo, Yolanda, Guia metodol6gicapara cursos de comprensién de lectura en segundas lenguas de origen latin,. Tesis UNAM,
México. 1988.

3. Perlman, Ch., L 'empire rhétorique., Paris, Vrin. 1977.

4. Portine, H., Eléments pour une grammaire de I'énonciation, Analyse de discours et didactique de langues. Paris. 1970.

5. Van Dijk, Teun A., Estructuras yfunciones del discurso. México, Siglo XX| Editores, 1980.

6. Vignaux, Georges, L 'argumentation. Genbve, Paris.

Para € alumno.
1 Alvarez, Ignacio, et al. Lecture et réflexion, Serie textos preparatorianos/9, UNAM, ENP, 1992,
. Capelle, Guy, Ecritures 1, 2, 3, Textes et documents, exercices de compréhension et de production écrites, Paris, Hachette, 1980.
. Classiques Hachette, Hachette.

4. Collection "Lecturefacile", Hachette.

5. Dictionnaire Hachette de la languefrangaise, Hachette, 1995.

6. Larousse de la conjugaison, Paris, Larousse.

. Lepetit Larousse, Larousse.

8. Revue Ca m 'intéresse. Paris. Prisma Presse.

9. Revue Phosphore. Paris. Bayard Presse Jeune.

10. Revue Science & Vie. Paris, Excelsior Publications.
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4. BIBLIOGRAFIA GENERAL

Para el profesor:
Beristain, Helena. Analisis estructural del relato literario, México, UNAM, 1984.
Charaudeau, Patrick, Langue et discours, Paris, Classiques Hachette, 1980.
Giménez, Gilberto, Poder, estado y discurso, Perspectivas socioldgicasy del discurso politico-juridico, Capitulo quinto, México, UNAM, 1982.
%tggga Rizo, Yolanda, Guia metodolégica para cursos de comprensién de lectura en segundas lenguas de origen latino, Tesis UNAM, México,
Perelman, Ch., L 'empire rhétOrique, Paris, Vrin, 1977.
Portine, H., EIéments pour une grammaire de | 'énonciation, Analyse de discours et didactique de langues, Paris, 1970.
Van Dijk, Teun A., Estructuras yfunciones del discurso, México, Siglo XXI Editores, 1980.
, Laciencia del texto, México, Paidds, 1978.
Vignaux, Georges, L 'argumentation, Genéve, Paris, Librairie Droz.

Para el alumno:

Alvarez, Ignacio, et a., Lecture et réflexion, Serietextos preparatorianos/9, UNAM, ENP, 1992

Capelle, Guy, Ecritures 1, 2, 3, Textes et documents, exercices de compréhension et de production écrites, Paris,Hachette, 1980.
Classiques Hachette, Hachette.

Collection "Lecturefacile", Hachette.

Gramaticas y diccionarios:

Dictionnaire Hachette de la languefrancaise, Hachette, 1995.

Dubois, Jean, et a., La nouvelle grammaire dufrancais, Larousse, 1972.
Larousse de la conjugaison, Paris, Larousse.

Le petit Larousse, Larousse.

Revistas y periddicos:

Lejournal des enfants Mulhouse, Société Alsacienne de Publications.
Revue Phosphore. Paris, Bayard Presse Jeune.

Revue Ca m 'intéresse. Paris, Prisma Presse.

Revue Science & Vie. Paris, Excelsior Publications.



5. PROPUESTA GENERAL DE ACREDITACION

El proceso ensefianza-aprendizaje estd condicionado por diferentes necesidades, tendencias, impulsos, intereses, disposiciones afectivas y aptitudes. Por
ello es necesario efectuar un control constante y sistemético con d fin de detectar carencias o sesgos que pudieran presentarse durante este proceso y asi
realizar los gjustes pertinentes en e funcionamiento del curso.

a) Actividades o factores.

Para obtener una evaluacion integral del alumno y del proceso de ensefianza-aprendizaje se proponen los siguientes criterios:
asistencia,

participacién en clase,

actividades extra-aula,

examenes parciales.

b) Caracter de la actividad.
El caracter de las actividades (en grupos, por parejas, individual) seré determinado por el profesor como lojuzgue conveniente.

e) Periodicidad.
Las actividades de evaluacion se efectuaran continuamente a lo largo del curso.
La acreditacion se realizara en tres periodos parciales y un final de acuerdo con lo establecido por lainstitucion.

d) Porcentaje sobre la calificacion sugerido.
Asistencia y participacion en clase:  80%
Trabajo extra-aula: 10%
Examenes parciales: 10%

6. PERFIL DEL ALUMNOEGRESADO DE LA ASIGNATURA

La asignatura de Francés VI contribuye a la construccion del perfil general del egresado, de la siguiente manera, que € alumno:
Ejercite capacidades intelectuales complejas. memoria, comprension, andlisisy sintesis;

Descubra su propio ritmo y estrategias de aprendizaje;

Adquiera un método para realizar una lectura razonada y critica, no solo en francés, sino también en espariol;

Desarrolle una identidad cultural, a establecer similitudes y diferencias entre las culturas de hablafrancesay la mexicana;
Desarrolle valores de tolerancia a percibir otras maneras de concebir el mundo.



7. PERFIL DEL DOCENTE.

Caracteristicas profesionales y académicas que deben reunir los profesores de la asignatura.

Para poder ingresar como profesor de francés a la Escuela Nacional Preparatoria es indispensable cubrir los requisitos de ingreso que establece €l
Estatuto del Personal Académico de la UNAM (Titulo cuarto, articulo 36 incisos ay b, apartados 1 y 2 del capitulo Il 'y 48 del capitulo V, seccién B)
asi como cubrir los requisitos que marcan los puntos 3 'y 4 del Sistema de Desarrollo del Personal Académico de la Escuela Nacional Preparatoria
(SIDEPA) en el Programa de nuevo ingreso.

El profesor debe ademés cumplir con una de las siguientes condiciones. ser egresado de la carrera de Letras modernas (Lengua y literatura francesas :
Critica literaria, Traduccion o Didéactica) de laUNAM, o ser egresado de las carreras de Licenciatura del idiomas (francés) o de Didacticade francés de
las universidades publicas del pais, 0 ser egresado de la carrera de Maestro en francés de la Escuela Normal Superior de México, o tener estudios
superiores equivalentes reconocidos por la Direccién General de Incorporacion y Revalidacion de Estudios de laUNAM.

En caso de no contar con titulo en la especialidad, el aspirante debera: tener estudios superiores a bachillerato con promedio minimo de 8.0, y haber
obtenido el diplomadel curso de Formacién de profesores que ofrece el CELE, UNAM, o haber aprobado el examen de la Comision técnica de idiomas
de laUNAM.

Una vez cumplidos los requisitos estatutarios antes mencionados, la contratacién del personal académico seleccionado deberé observar lo estipulado en el
punto 5 del SIDEPA.



